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dDara a valorizacao da cultura tradicional?

Quais as metodologias e

procedimentos o campo educacional
pode acionar de modo a contribuir

para a valorizacao da cultura
icional? =




Junto a luta pela titulacao de seus
itorios, o direito a educacao
rmal tem se constituido como

a prioridade na pauta de
sjvindicacoes empreendidas
vos e comunidades tradicionais







garacteristicas proprias dos povos e
comunidades tradicionais.




|
S rituais veiculados e
gdesenvolvidos pela escola oficial se
Al \“




Ia oficial: instituicao que tem como un

le suas caracteristicas mais marcantes o
Silenciamento em torno da historia, da

1emoria, da cultura, das experiéncias, d

saberes, enfim, das praticas sociais dos
Segmentos ndo hegemaonicos.




omogeinizador e pretensamente
da proposta pedagogica

w pela escola oficial nao

2nde as necessidades e
racteristicas proprias dos povos
comunidades tradicionais.




niciativas inovadoras e buscado
mas alternativas de configurar
suas experiéncias no ambito




Jsando as palavras de
ins esses “povos reivindica




2 e comunidades tradicionais tém ¢

sicionado frente aos discursos
ticas pedagogicas oficiais
|




Analisar, apreender e problematizar as
gticas educacionais e os discursos
sionados no campo da educacao voltad:
atendimento dos povos e comunidades
adicionals, incluindo o direito desses
DVOS a educacao.
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ar o tema curriculo enquanto uma
I
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Suscitar o debate acerca do campo

cacional e das possibilidades de

umbrar alternativas para uma educaca

yoltada aos interesses e as necessidades

Jas populagoes e comunidades tradicionais:

)estacar o papel do curriculo escolar ne
alorizacdo da cultura desses povos.




P0vos e comunidades
| 1| - . - - ‘
dicionais e seu direito a

cacao: sobre que direito a
educacao estamos nos

e .

erindo?




onstituicdo Brasileira

abelece no seu art. 205 que a
2ducacao € um direito de todos e
do Estado e o inciso |, do

artigo 26, garante igualdade de
ndicoes para o acesso e




erta de educacao basica para a populacao rural, os sistemas de
0 promoverao as adaptacoes necessarias a sua adequacao as
laridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

teudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
ssidades e interesses dos alunos da zona rural;

anizagéo escolar propria, incluindo adequagao do calendario es
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

adequacéao a natureza do trabalho na zona rural.




Vilhares de brasileiros que se

icontram no campo se encontre
INnda expostos a trajetorias
marcadas pelo
| e exclusao
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I érla InstalacOes sanitarias madequadas ausencna de a

\ | \

‘ \‘HH com unidades educacionais que oferecem o ensino
H\H

\ .
|C|ente para atender todos os alunos; poucas comunlda

completo. A este quadro poderiamos acrescent

urrlculo escolar alhelo a especificidade das comunldad
\ \




teressa particularmente a

lexao sobre o carater de

ranhamento conferido ao
I

| |
' operado na dinamica dos curriculos
w




studo aponta dentre as dificuldades

contradas nas escolas rurais a “falta de
2 conhecimento especializado sobre politicas
Je educacao basica para o meio rural, co
curriculos inadequados que privilegiam ume

ISa0 urbana de educagao e

lesenvolvimento (BRASIL, 2002, p.18).




. Auséncia de uma politica

unidades tradicionais

Jucacional estruturada, continu:
consequente voltada para o
endimento das demandas das




Ambito governamental

SECAD: Programa “Conexao de saberes: dialogos entre

liversidade e as comunidades populares”:

experiéncias e demandas.

maior articulacao entre a instituicao universitaria e as
omunidades populares, com a devida troca de saberes







ular a criagao de metodologias, com a participagac
loritaria dos jovens universitarios dessas comunidades

itica de vulnerabilidade social, em particular as criangas

S adolescentes. (BRASIL — SECAD. Acesso: set/20°




. Sociedade civil:

" - Rede de Educagio do Semi — Arido
(R uma articulacao em defesa de

na proposta educacional denominada
Educacao Contextualizada.




espeito de nao haver uma definicao clara
que seja educagao contextualizada,
2 Uma proposta que abriga um grande

renciadas sob seus pressupostos,

Dosicoes politicas e opgoes curriculares
am acionadas e defendidas.




‘ oncebe o %emi-érido como tema indispe.nsével nas. salas

S da reg_lao, abordado ?m toda a sua riqueza somaAI,
ural e ambiental. Os padroes de “terra da seca”, “carénci
huva”, “homem e mulher sertanejos e fracos” comume ‘\

minados atraves de estereotipos, sao substituidos pele

gica educativa emancipatoria que valoriza a biodiversidade.
cultura, a historia, as vivéncias, a forca do povo do sertac
ara iss9, a regiao élabordada Ie.\{alndo-se em conta suas
aracteristicas peculiares, especificidades e diferencas pare
assim, busquem-se alternativas para a permanéncia das

essoas ha regiéo.







yase de emergéncia deste conceito sejal
3S lutas e interferéncias dos mesmos
Setores populares que se encontram

\\ na RESAB, cujas demandas
darecem encontrar, aos poucos,

‘ nos discursos e politicas
governamentais.




os de onde partir na busca pol
construir e
plementar uma educacgao
ra as demandas dos povos e

unidades tradicionais




drocedimentos a campo educacional pode

Indaga a respeito de quais metodologias




Podemos responder essa pergunta

iIrmando que a escolha do conhecimentc
3lido para ser desenvolvido pela escola

atraves de seu curriculo opera dentro de

ma logica de poder que precisa ser

Svelada. Isto, porque selecionar e impo
N tipo de conhecimento que contribuir ne
acao da identidade, € uma operacao
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car algumas indagacdes em relagao ao tema do curriculo
somes (2007, p.24-25 ) adverte para os seguintes pontos:

pdemos indagar que historias as narrativas do curriculo tém co

110 i il : :
sobre as relacoes raciais, os movimentos do campo, 0 movimente
[

_ | H
Jena, o movimento das pessoas com deficiéncia, a luta dos povos

| HH“ - ¢ i I Ll L] L] ~n Ll
esta, as trajetorias dos jovens da periferia, as vivéncias da
ancia (principalmente a popular) e a luta das mulheres? Sao

"
1w ; . = —|
e sotipadas ou realizam uma interpretacdo emancipatoria dess

2 grupos sociais?
\‘

—




grupos sociais tém o poder de se representar e quais podem

I , ]
| as ser representados nos curriculos? Que grupos sociais e
HI)

H\ /raciais tém sido historicamente representados de forma
reotipada e distorcida? Diante das respostas a essas perguntas

Hi resta a’gir, sair do imobil_ismo_ e da inercia e curr’prir a NOSSe

pedagogica diante da diversidade: construir praticas

) Uda

sidade cultural presente na escola e na sociedade. Dessa form

Iversidade cultural presentes nas varias praticas pedagogicas e
jculos. (GOMES, 2007, p.24-25)

agogicas que realmente expressem a riqueza das identidades e'd

2remos avancar na superacao de concepgdoes romanticas sobre &




, ancoradas em uma proposta de curriculo que te

horizonte o fortalecimento da identidade, da cult
1guagem e da etica; o respeito ao meio-ambiente; €
2 localizamos a importancia desse instrumento para &

3 condicoes da vida social, politica e cultural em diversas
etapas do processo educacional: infantil, fundamental,
*‘ dio, tecnico, superior e educagao de jovens e adultos




Istematizacao de praticas e conceitos.

ver dados

dugao conjunta de material
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